EDUCACAO DE ADULTOS

Ressalta os significados da educacgéo de adultos,
incluindo a formacéo profissional, na perspectiva da educacéo permanente,
considerando a experiéncia cultural do adulto, seu autodidatismo,
suas alienagdes, sua tomada de consciéncia.
Assinala a mediagdo exercida pelos meios de comunicagdo
nesse processo, em que uma nova politica de educacéo
implica alteragdes na politica global.

De h& muito cuida o governo federal desse problema, mas nem
correspondia o molde convencional da escolaridade aos objetivos dos adultos,
nem era vidvel abrigar a massa avassaladora de candidatos dentro do sistema
tradicional — que ndo chega a absorver grande parte da populacdo de criangas e
adolescentes em idade escolar. Todavia, 0 malogro evidente ndo nos fez mudar
de rota: reivindicamos mais recursos para insistr nNnos mesmos esguemas
fundamentais. Malbaratamos o0s esforgos em planos tateantes e bisonhos que
rondam o problema sem alveja-lo. Ou melhor: alveja-lo até demais.

Quanto a formacéo profissional, & erros sdo 0S mMesmos, apenas noutra
ordem de interesses. Adulto precisa de formacédo profissional, tanto quanto de
formacéo intelectual; entdo, imaginou a politica oficial, ha de lancar-se mao,
também para aquela, dos estilos e recursos convencionais de escolaridade. E os
impasses sdo 0S mesmos: como preparar para o trabalho, em escolas técnicas e
dentro de uma filosofia de escolaridade convencional, a legido dos adolescentes e
dos adultos que precisam ganhar a sua vida? Novamente se mostrou infecunda a
experiéncia do erro; insistimos nele, pretendendo amplid-lo ou encurta-lo, ou
seja, em vez das alteracbes qualitativas adotamos férmulas simplesmente
aumentativas, ou emendativas, ou abreviadas.

Ora, educacdo de adultos e formacdo profissional representam aspectos
diferentes de uma sé coisa. Trata-se do que se vem chamando de educagdo
permanente. Lembraremos sobre 0 assunto apenas alguns pontos essenciais.

Em que consiste essa nova educacdo? Poderiamos configurala atraves
do contraste entre dois métodos: o tradicional e o que, apenas comecando a ser
atual, se projeta sobretudo como o grande método do futuro. A tradicdo identifica
a educacdo como um processo escolar, recolhendo cada um, na escola, o
cabedal de que se prové durante o0 resto da vida. Acontece que, nas atuais
circunstancias, se torna praticamente impossivel, sobretudo nas regides menos
desenvolvidas, que todos freqiientem a escola, ou que o fagam tdo amplamente
guanto seria necessario, na hipotese em que ela se constitua na Unica fonte de
formacéo cultural e profissional. Ora, 0 adulto, mesmo analfabeto, estd inserido
na cultura que o envolve de todos os lados, e representa, em larga escala, parte
de sua propria vida. SO lhe falta adquirir, de forma consistente e dinamica, os
meios de apropriacdo da cultura em que esta imerso. Quais seriam esses meios,
ou instrumentos? N&o seriam 0s meios escolares herdados de outra sociedade e
de outra paideia, a ndo ser em carater subsidiario. Resta, entdo, o apelo a uma
nova metodologia que é, afinal, a esséncia da educacdo permanente. E esta
consiste basicamente numa concepcdo e num método que, em parte, utilizam



postulados tradicionais — filosoficos, psicolégicos e sociolégicos — vividos com
uma consciéncia nova de suas implicacbes; e, em parte, refletem a originalidade
da nova sociedade.

Qual a concepcdo? E que ndo se aprende s6 na escola, ainda que
impregnada de vida real, a partir da revolugdo da “educagéo nova’. Segundo as
licbes desta, o homem chegava a vida e a sociedade pela escola, que a
reproduzia como modelo concentrado e recortado; hoje, 0 homem conscientiza o
social prescindindo, em larga margem, da mediagcdo da escola. Em vez dos
valores e técnicas serem transpostos para a escola, e ai assumidos, apropriados
pela educacdo, agora, ele os assume in exercitu, isto €, no proprio exercicio de
todos os atos que marcam a sua insercdo efetiva na realidade a que esta
incorporado. Educa-se o homem em situagédo, sem ter-se de criar uma situagao
escolar — mediadora — na qual se procura reproduzir a situagdo aparentemente
real.

Por que se chegou a essa concepcdo? Em grande parte, pela crise do
sistema escolar, pequeno, as vezes insignificante, diante da massa popular cada
vez mais reivindicante do seu direito a educacdo. A realidade transbordouy de
muito, da escola, e desse impacto surgiu uma consciéncia nova: a de que a
propria realidade pode educar diretamente através de dois processos:
conscientizacgao e internalizacgao.

Trata-se de levantar o véu, de mostrar ao homem a face in vivo, e ndo in
vitro, como faz a escola. E necessario a experimentacdo (provocada) e a
experiencializagdo (préxis criativa). O adulto esta embebido numa cultura que ele
ndo reconhecia — separado dela por um intervalo que pode alargar-se até a
esquizofrenia cultural. A educacdo de adultos consiste em cobrir essa lacuna
com o reconhecimento de uma cultura na qual devem integrar-se todos os que
dela participam, em niveis crescentemente iguais de consciéncia e lucidez. Tal
integracdo, alias, constitui nitidamente um dos caminhos essenciais da
democracia. Insisto na palavra re-conhecimento, pois 0 que faz o adulto — e este
€ o0 sentido de sua educacdo — é re-conhecer 0 que ele jA conhecia, € reiterar
inconscientemente, marginalizado daquilo que o constitui e, a0 mesmo tempo,
ndo o constitui — pois o constitui @ modo de mascara, que € 0 seu status legal,
institucional, mas uma mascara hipostasiada, o que leva o individuo a confundi-la
consigo mesmo, e esse talvez seja o ponto mais critico de sua alienacdo. A
“brecha” entre o homem, constituido como consciéncia, e 0S seus fritos
institucionais; entre o homem e o sistema de poder que emerge de sua
aprovagdo com seu forgcado “con-sentimento”; entre o homem e a cultura em que
estd metido; entre o0 homem e os bens que ele produz; entre o homem e a praxis
que engaja sua sociedade — essa incapacidade de projetar nela a sua propria
praxis, e de conciiar a sua e a dela, de fazé-las unissonas, organicamente
entrelacadas — eis as alienagcbes fundamentais a que estd sujeito o homem de
nosso tempo.

Sado, como se V&, alienacBes diversas, de diferentes niveis, segundo a
classe ou o grupo. A alienacdo do poder, por exemplo, em que cada um se
demite do que faz o dispositivo encarregado das decisbes supremas que a todos
comprometem; a alienagdo institucional, na medida em que a institucionalidade
estabelece uma falsa identidade de valores; a alienagdo cultural, que € a dupla:
adesdo a valores que ndo brotam da experiéncia, e a inclusdo de uma ordem
cultural que envolve a todos, mesmo os excluidos; a alienacdo econdmica, outra



forma de despossesséo, referida, esta, aos valores de trabalho, que ndo é toda a
praxis, mas é um de seus aspectos essenciais.

Enfim, fica o adulto marginalizado de seu ser — isto €, na perspectiva de
ambiglidade entre o agente e a mascara — de sua participacdo, de seu sacrificio,
de seu empenho, enquanto sobre sua adesdo se sustenta a lei, a regra social, a
disciplina institucional, tudo aquilo que significa a construcdo da cidade. A
separacdo entre o individuo como consciéncia de si mesmo e o seu papel, entre a
forma mecénica de ajustar-se e a articulacdo organica; e a ambiglidade consiste
em que 0 mecanico passa a ser vivido, por aquela hipostase de mascara, como
constitutivo de seu ser real, e dessa ambivaléncia dificilmente escapa o adulto
que ndo tenha adquirido a consciéncia adulta.' Isto é, a consciéncia do real, dos
seus valores reais e de suas mistificagbes, particularmente daquela mistificacéo
que, segundo a observacio de Maurice Duverger’, é inerente ao plano
institucional (embora a minha abordagem seja diferente deste cientista politico).
Muitos dos falsos lideres e dos falsos educadores preferem, por comodidade,
trabalhar com idéias que se engrenam entre si, independentemente dos fatos. E,
em vez de colocarem-se no campo raso da vida posta na rua, abrigam-se nas
instituicbes de onde os fatos foram expulsos pelos esguemas aprioristicos
ideologicos. E fazem o seu jogo a base dessas instituicbes, desenvolvendo nelas
0S mecanismos de coacdo, tanto mais implacaveis quanto mais essas instituicdes
estiverem mortas. Essas sdo as elites que ndo realizam a reducdo da
institucionalidade, nem compreendem a dialeticidade do fato social.® Por falta de
consciéncia historica se forma aquela “mistura hipocrita de vida facil, de boas
palavras e de atos destruidores, que se encontram tdo comumente nos planos
elevados das grandes instituicdes”.*

Essa marginalizacdo é uma das formas de alienacdo radical, aquela que
leva alguém — e, no caso, a maior parte da sociedade — a separar-se de si
mesma, a desintegrar-se de sua consciéncia. A reintegracdo se faz na medida
em que o adulto transforma o seu empenho numa praxis, e em que € a sua
ciéncia, haurida de uma consciéncia profunda de sua acdo. E um pensar com a
vida e a agdo, ndo mediatizados, mas presentificados pela praxis. Pois isso é
educacdo de adultos. Consiste em saber 0 que ja se sabia. Transformando em
adesdo vital a hipéstase, em consciéncia plenamente assumida e enriquecida o
gue era velada dominacdo, a distancia em aproximacdo, 0 exterior em interior, o
mecéanico em vivido. Ao mesmo tempo em que se corrigem as alienacfes, se
estabelece um estatuto democrético, pela posse, tornada a todos acessivel, da
mesma consciéncia, e pela integracdo tensional, em igualdade de condi¢cdes, na

Creio que um dos mais importantes resultados da educacgdo consiste em preparar a consciéncia
adulta — aquela que consegue pautar sobre o real desmitificando as disciplinas da vida e da
cidadania. E uma forma de consciéncia critica que, apesar das desmistificacdes, ndo perde a
efichcia de instrumento normativo da vida pessoal e coletiva. A consciéncia de um tipo de
superfetagdo inerente a toda a estrutura social e juridica; do carater ambiguo da realidade e de
nossa apercepcdo do mundo — e de indivisibilidade e conversibilidade, dentro dela, desses dois
polos: a realidade que se imp8e a consciéncia, e a consciéncia que institui a realidade — eis o
estagio mais alto da consciéncia adulta.

2 De la science politique considerée comme mystification. Revue de I'enseignement supérieure,
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mesma praxis. Pois essa situagdo SO ocorrera numa sociedade realmente
democratica, em que sejam colocados ao alcance geral os meios de promocgéo
humana, e em gque a promoc¢do social, a obtencdo do papel social e profissional
corresponda a promocdo humana. O que significa substituir a filosofia do
privilégio de castas pela do trabalho, qualificado pela cultura e pela educagéto.5

Voltando ao tema anterior: o adulto estd cercado de valores de que
participa mas que ndo se integram na sua consciéncia. Re-conhecer o
conhecido. Dai eu ter usado a palavra re-conhecer. Todos se lembram de que
Platdo dizia que saber é recordar. O filésofo grego tinha outras razdes para
explicar esse reconhecimento, as razbes de seu idealismo tipico. Num contexto
filosofico e sociologico totalmente diferente, e até mesmo antagbnico, poderiamos
dizer que saber, para o0 adulto, € tomar consciéncia de sua verdadeira
experiéncia, isto é, a sua praxis individual e social.

Ndo é preciso — nem possivel — mobilizar uma cadeia de escolas para
alcancar, por si sO, esse resultado. O que cabe a educacdo de adultos é
sistematizar, por assim dizer, esse imprescindivel e fecundo autodidatismo pelo
gual nés aprendemos o que esta diante de nds no proprio lance da experiéncia,
na ferida aberta, tornando o imediato fonte de saber, captando o imediato em
condicbes de que ele se torne alimento, disciplina, cultura, sem depender,
primordialmente, de uma elaboragdo mediadora da escola. Essa aprendizagem
pelo imediato, pelo circundante, pela conjuntura, é a fonte primeira da educacao
dos adultos. Lembra Mannheim® um fato que pode ilustrar esse ponto de vista:
"Quando os livros eram escassos, 0 saber ler e escrever eram privilégios de uma
casta sagrada, e 0 estudo se considerava como uma atividade sagrada, alheia da
vida e do trabalho cotidiano. Manejavam-se os livros com humildade e os
homens de estudo eram considerados com grande deferéncia. Na Europa, tal
coisa ajudou a desenvolver e difundir a atitude livresca que as pessoas vulgares
ainda se sentem inclinadas a associar com o estudante e o sabio. Um elemento
essencial dessa atitude € o formalismo: por exemplo, a crenca na virtude magica
de um enfoque e apresentacdo escolasticas, que se consideravam superiores ao
sentido comum. A antiga atitude persiste nas escolas que insistem em que ha
que aprender de memodria, como se nao existissem, a disposicdo de todos, os
tratados, as obras de referéncia e consulta’. A meu ver, o proprio dinamismo do
adulto operara em cada um as elaboracdes necessarias, a que podera — e devera
— acompanhar a elaboracdo dos outros, acompanhada ao nivel de experiéncia e
cultura alcangado por cada um’.

Os meios de comunicacdo nhos trazem o imediato, em larga margem
mediatizado pela visdo dos estadistas, politcos, administradores, filésofos,
cientistas  sociais, psicdlogos, educadores’, artistas no sentdo genérico,
instrumentalizados pela praxis e teoria. Esses mediadores tém um triplice papel:

5 Trigueiro Mendes, D. Desenvolvimento, tecnocracia e universidade. Revista de Cultura Vozes.

Rio de Janeiro, v. 69, n. 6, p. 5-18, ago. 1975.

® Mannheim, K. Libertad, poder y planificaciin democratica. México: Fondo de Cultura Economica,

1953, p. 299.

" A cultura seria a expressdo articulada de fatos e dados da vida cotidiana: aspiracdes e

necessidades, liberdade e disciplina, individuos e grupos e instituigdes.

8 Na experiéncia histérica da educacéo, fildsofos, socidlogos, psicologos se convertem em

educadores no sentido de pensamento transformador cuja repercussdo modifica a pratica
individual e social.




1) a consciéncia adulta é, tanto quanto adulta, autbnoma, e o0 simples
conhecimento do dado em toda a sua amplitude lhe permite a elaboracédo e a
iniciativa pessoal; 2) mas € necessario, como em toda educacdo, que a
comunicacao se faca ao nivel experiencial do educando, da base empirica a partir
da qual ele adquire novos conhecimentos. Isso supde o ordenamento dos fatos, a
linguagem, o discurso social®: 3) finalmente, uma sociedade se constr6i com
opcOes, muitas vezes colocadas para & do nivel de sua atual experiéncia, ou
melhor, da conjuntura instalada. O que é tanto mais verdade quanto a
prospectiva — uma nova forma de ver — se alimenta e justifica na extrema
celeridade das transformacdes sociais. Entretanto, numa visdo mais profunda da
sociedade democratica, a consciéncia histérica, expressa pela coletividade social
e acionada pela andlise critica, rente a essa coletividade como um todo no sentido
do projeto comum (intelectuais no sentido genérico: pesquisadores ,escritores,
professores, artistas etc.; o proletariado, os sindicatos, os partidos, a opinido
publica através da comunicacdo social e cultural) preponderara sobre a “inércia’
dos fatos colocados abaixo dela e elevando-os ao seu nivel; nesse caso, ndo se
trata de trair os fatos mas, ao contrario, de eliminar a traicdo ao seu dinamismo
profundo pelas formas imobilizadas que o bloqueiam. A transformagdo social do
Brasil é exatamente o0 oposto do anacronismo.

Uma parcela dessa intelectualidade desgarra do projeto comum se
expressando num produto anti ou a-histérico ou, numa outra abordagem,
aderéncia do historico passado, subsistindo determinada ideologia na economia e
na politca com os postulados da “harmonia” ou "coesdo” ou “consenso”’ das
classes sociais. A ‘“inércia” dos fatos esta agenciada pelas elites conservantistas.
A visdo funcionalista analisa a “racionalidade “da ordem existente sem questiona-
la. A n&o ser irrupcdo ou crise de um determinado setor. Ora, 0 sistema social
global dissolve ou absorve a “disfungdo” e a crise episodica setorial,
restabelecendo a funcionalidade do sistema global. Na verdade, ndo esta
guestionada a prépria crise do sistema global que socorre o setor desprotegido
para conservar o0 status quo anterior. E o caso desse tipo de aderéncia do
passado.

Voltando aos mediadores, isto é, os que realizam a educacdo de adultos,
com esse instrumental especifico dos meios de comunicacdo, tém um triplice
papel: o de revelar a realidade; o de escolher o método adequado para essa
funcdo; o de propor opcdes, numa linha prospectiva que defina e configure uma
nova realidade. Tudo pautado, como acabamos de ver, por um compromisso de
lucidez e fidelidade democratica.

Dessas consideracdes podemos retirar algumas conclusGes praticas. A
aprendizagem dos adultos deve processar-se, em larga escala, na ambiéncia de
sua vida e de seu trabalho, mediante o0 uso de técnicas apropriadas de
comunicacéo, de formacéo e de treinamento. A mediagdo da escola de adultos
seria reduzida até os limites indispensaveis do disciplinamento intelectual e
técnico, j@ que, no estagio atual, a sociedade ndo comporta ainda o
autodidatismo. Permanece a escola como matriz da formagéo cultural e
profissional, apenas mudando de perfil, mas adquirindo possibilidades de alongar

o Trigueiro Mendes, D. a) Realidade, experiéncia, criagdo. Revista Brasileira de Estudos

Pedagégicos. Rio de Janeiro, v. 59, n. 130, p. 227-240, jul./set. 1973. b) Pesquisa e ensino no
Mestrado de Educacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 58, n. 128, p. 249-264,
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a sua influéncia sobre o conjunto da vida e do trabalho humano. Entretanto,
sobretudo no Brasil, a escola ndo se articula com a vida e o trabalho.

O pensador Romano Guardinil® estabelece uma perspectiva filosofica e
psicolégica das idades — todas as exigéncias fundamentais se reiterando com
diferentes acentuagdes, segundo os valores especificos de cada uma. A nosso
ver, numa outra perspectiva, aprende-se em todas as idades, e tanto mais, quanto
0 mundo é cada instante novo, como o rio de Heraclito. A educacéo da crianca,
do adolescente e do adulto, se situa dentro do mesmo tempo e do mesmo espaco
social. Isto € o mesmo que dizer que se torna cada vez mais irrelevante a
fronteira entre a escola e a sociedade. Até agora, era 0 adulto, exclusivamente,
que representava a sociedade (j& que se considerava sociedade a sociedade
estabelecida, de que ele era o esteredtipo), enquanto a escola era constituida por
aqueles que ainda se preparavam para integrar-se nela. Agora, comegamos a
compreender que a sociedade se estabelece, criadoramente - e néo
estaticamente —, mediante o0 concurso das geracbes no tempo e no espago
simultaneos. Por isso, os adultos voltam a frequentar a instituicio educativa, ou
criam novas instrumentalidades, paralelas ou até competitivas com a escola.**

Veja-se 0 contraste entre a educagdo de uma escassa minoria que poderia
abrigar-se na escola num tempo continuo durante anos a fio; e a educacdo de
todos, em tempo continuo e inflexionado segundo as necessidades de cada um.
O que hoje temos € a escolaridade num recorte irredutivel: 0s cursos superiores
sdo pecas inteiricas de 4, 5, e 6 anos; 0s cursos médios sdo mais ou menos
padronizados e artificiais (ver as habilitagbes profissionais, 0s curriculos
profissionais etc.). A prépria escolaridade fundamental e obrigatdria para todos, €
preciso que saia do mitico para o real. A Constituicdo prescreve isto. Entretanto,
poderiamos formular duas hipéteses: educacdo extensiva que, na verdade, é
precaria, as vezes inécua, e educacdo “eficiente” que ndo abranja a todos. No
Brasil, as hipéteses referidas se convertem em realidade.

Haveria sentido numa campanha de alfabetizagdo mais ou menos
simbdlica, em perdida aldeia na Amazbdnia, ou nas metropoles, como Rio de
Janeiro e Sado Paulo? SO para nao deixar descumprido o mandamento de
escolaridade obrigatéria (e, na verdade, permanece o descumprido)? Entre essa
cara, e falsa, alfabetizacdo, e a ministracdo de bens de consumo, colocados na
ordem da sobrevivéncia — salde, alimentacdo, habitacdo - ndo parece que a
segunda alternativa tem prioridade, e que a sobrevivéncia € muito mais
importante que a alfabetizacdo-“mito”? A consciéncia dessas implicacbes deveria
desencorajar a iniciativa de criar as escolas simbdlicas disseminadas pelo pais
(Escolas e Faculdades). Mas ndo se trata de ceder a um suposto fatalismo,
segundo o qual seria impossivel, com 0s recursos existentes, ampliar a educacao,
guanto mais assegurar-lhe nivel adequado. Velha falacia de alguns lideres, os
guais véem crescer a desproporcdo entre 0S recursos € as hecessidades
educacionais, como se as coisas Se governassem a Si mesmas, ou COmo se as
situagbes tivessem de desenvolver-se linearmente, sem a incidéncia daquela
vontade normativa, retificadora, tantas vezes, e sobretudo instauradora. Tendo
em vista as alteragOes qualitativas e quantitativas que o desenvolvimento nacional
reclama, o Plano ndo pode basear-se apenas no crescimento vegetativo de uma

19| es ages de la vie. Paris: Editions du Cerf, 1956.
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estrutura social e educacional que tem como inadequada. Ha o que acelerar , o
gue ampliar e, sobretudo, o que transformar. A nova politica da educagcdo supde
alteracbes na politica global, outro jogo de prioridades, outra escala orgcamentaria,
nova ordem de decisdes.

No Brasil, quando o impulso do crescimento atinge as estruturas vigentes,
elas se recompdem sobre os mesmos alicerces através de solucdes paliativas
que se caracterizam 1) pelo sentido emergencial e 2) pelo sentido aumentativo
ou encurtado; dessa forma, as crises perdem a sua fecundidade, atraindo
solugBes que, a longo ou curto prazo, s6 poderdo agravad-a. Porque o que é
preciso hdo € aumentar o quadro institucional, mas substitui-lo por outro.

E a educacao “eficiente”?

O Brasil, embora tenha despertado para o desenvolvimento a partir de
1930, continua preso ao anacronismo, imaginando ter ingressado Nno processo
transformador. Esta € a face mais critica da ambiguidade brasileira.

Pode-se ter uma intelligentsia politica, ou técnica, ou burocratica, a baixo
custo: ndo se pode, entretanto, elevar todo povo ao nivel da verdadeira
inteligéncia e da verdadeira competéncia, sem um custo altissimo, s6 admissivel
gquando ela aparece identificada, em larga escala, com o proprio custo do
desenvolvimento. Se pode-se promover uma sociedade com 100 ou 100.000
pessoas exercendo o papel diretorial, por que educar 10 milhdes ou 100 milhdes,
para exercer o autogoverno? Se o “desengrossamento” do povo, até a limpidez, é
tdo dispendioso e *“incerto”, por que ndo admitrmos a meia-educacdo? Nesse
caso, realizar-se-ia uma educacgdo ritualista-simbdlica, atendendo aos anseios da
massa e sem que as suas deficiéncias impedissem o desenvolvimento...

Por outro lado, nhum pais como o Brasil, a press@o da industrializacdo sobre
as técnicas de trabalho e os habitos de consumo dificiimente chega a ser eficaz,
no sentido de forcar a subida dos niveis de educacdo. Isso acontece nitidamente
nas comunidades mais homogeneamente democraticas, e onde 0 processo se
tornou mais consistente e tendencialmente generalizado nos seus reflexos.

No capitalismo brasileiro, acionado pelo regime tecnocratico, se constata o
impasse entre a industrializacdo e o sistema educacional. Além disso, as
desigualdades regionais quebram a forca tensional do desenvolvimento, enquanto
esta se exprime na generalizacdo dos padrbes sociais, técnicos e culturais. As
elites dominantes dos paises subdesenvolvidos ndo créem na educagdo como
fator de desenvolvimento, apesar da retérica em contrario. Isto €, na educacdo
em nivel democratico. Dependendo do grau de arcaismo ou das deformacfes
ideologicas, existem na camada dirigente: 1) 0s que rigorosamente ndo aspiram
ao desenvolvimento mediante, entre outras instancias, a educagdo. Apenas
procuram satisfazer a opinido publica, através de gestos magico-simbolicos, ou
mecanicos, como ja foi acentuado: processos ritualistas e despistatorios. Eles
constituem a fragdo mais arcaica das elites de poder; 2) os que acreditam que o
Pais, para progredir, nao precisa da educacdo do povo mas do refinamento de
suas elites, muitas vezes obtido nos paises desenvolvidos. Essa crenca inclui
dois postulados ideoldgicos fundamentais. O primeiro: o processo depende s6 do
grau de preparo de seus dirigentes, desde que eles tenham toda a autoridade
para imporem ao Pais a racionalidade técnica que eles representam. O segundo:



€ possivel preparar essa elite, sem ter que extrair, de um sistema global social, o
processo educativo. Um dos ingredientes dessa ideologia seria o tecnocratismo.

As reformas do ensino e os programas de educacdo de adultos proclamam
a elevacdo dos padrbes da sociedade mediante a incorporacdo da educacao.
Ora, se cada individuo enriguece a sociedade com suas potencialidades, e esta,
por um jogo dialético, Ih’os devolve multiplicados por todos os que a integram, a
dialética se interrompe no momento da doacéo da sociedade brasileira.

Durmeval Trigueiro Mendes
Conferéncia realizada no Conselho Estadual de Educacéo
do Rio de Janeiro, 1976.



